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IMPORTANT MILESTONES TO THE EFFECTIVE PUBLIC
EDUCATION

ABSTRACT

Nowadays, in the age of knowledge-based societies, the properly educated
human capital is an absolute market advantage for the developed countries.
The quality education system as correlating factor towards the economic
growth has been supported by numerous researches, accordingly this is
considered as an undisputed fact. For this reason, it cannot be questioned
that it is necessary to conduct an in-depth overview of these countries’
education systems from time to time, to revise their functioning in order
to identify any problems that might have been occured. In my study, my
aim is to make an overview of the current requirements of the Hungarian
education system, along with its important tasks and areas of improvement.
I have used document analysis for empirical measure, so I am going to
present the responsibilities due by the public education system, in order
to that the students are able to effectively prepare for the challenges of the
labour market and the information society. For the deeper examination
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of the subject, I have evaluated and compared various relevant reports
of different viewpoints. By studying the summary report of the OECD
PISA assessment, and the studies that review the results of the IEA PIRLS
and TIMSS measures, I could obtain a viewpoint of the experts of the field
of the education. Furthermore, whilst also examining the recommendations
of The Central Bank of Hungary Competitiveness Programme I could gain
valuable insight of a distinguished economical actor.

Kulesszavak: oktatdsi rendszer, kozoktatds, versenyképesség, PISA,
kihivasok

Keynotes: education system, public education, competitiveness, PISA,
challenges

1. Bevezetés

Napjainkban mar nem kérdés, hogy a jol miikodd oktatasi rendszer
komoly versenyeldnyt jelent a fejlett orszagok szamara. A tudasalapu tarsa-
dalmak kordban az informacio, a tudas egyre jobban felértékelddik, a haté-
kony oktatasi rendszer pedig nemcsak megfelelden képzett munkaer6t biz-
tosit, de a tarsadalmi problémakat is képes csokkenteni, az ¢letmindséget
pedig javitani. A tanulds, illetve a tudas kihat ¢élettartamunkra és —mindsé-
giinkre, ezaltal visszahat a gazdasagra is. A tanultabb, tajékozottabb ember
tudatosabban ¢l, egészségére jobban tigyel, inkabb képes az eldrelatasra,
igy pedig kevésbé veszi igénybe az egészségligyi €s mas hasonlo szolgal-
tatasokat, tehat kevésbé terheli a rendszert, kevesebbet vesz ki beldle.!

Felmeriilhet a kérdés azonban, hogy mitdl hatékony egy oktatasi rend-
szer, mit kell, hogy nyujtson a didkoknak annak érdekében, hogy jol
miikodoként azonositsuk azt. Milyen kérdésekre kell vélaszt adjon, mit
kell atadnia a diakoknak ahhoz, hogy hatékonynak legyen mondhat6? Az
oktatasi rendszerrel szembeni elvarasok nem feltétleniil allandoak, koron-
ként valtozhatnak az aktualis tarsadalmi-gazdasagi-politikai helyzet fiigg-
vényében.? Tanulmanyomban igyekszem attekinteni, milyen elvarasokkal
kell szembenéznie ma a magyar kozoktatasi rendszernek, illetve melyek
azok a fobb hidnyossagok és gyengeségek, melyek tekintetében fejlesz-
tésre szorulna.

Ennek feltarasdhoz igyekeztem tobb nézdpontot is megismerni, és kiilon-
b6z6 dokumentumok elemzésével képet kapni az aktudlis helyzetrdl.
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2. A tanulmany célja és az alkalmazott modszer

Tanulmanyom célja, hogy betekintést nylijtson a magyar kozoktatéas aktu-
alis kihivéasai, megoldand6 feladatai kozé. Ezek feltarasa érdekében tobb
relevans dokumentumot, a téméban irddott jelentést dolgoztam fel és érté-
keltem azok megallapitasait.

Kutatdsi moddszerként a tartalomelemzést mint beavatkozas-mentes
empirikus vizsgalatot véalasztottam. Ennek sordn a kutato a rogzitett emberi
kommunikéciot veszi gorcsd ald, ami altaldban irdsos anyagokat jelent. Ezt
a moddszert jellemzden a tarsadalomtudomanyokhoz kapcsolodo kérdések
esetében érdemes haszndlni, azok megvalaszolasdra kimondottan alkal-
mas.’ Els6 1épésként meghataroztam a vizsgalatom alapsokasagat, amit a
magyar kozoktatasrol €s az abban tanuléd didkokrdl sz6lo, magyar nyelven
irodott Osszegzd jelentések adtak. Nem valosziniiségi mintavétellel, ezen
beliil szakértdi kivalasztassal hataroztam meg a vizsgéalni kivant mintat az
alapsokasag ¢s a kutatas céljanak ismerete alapjan. A minta kivalasztasakor
szem elGtt tartottam, hogy a magyar kozoktatas aktudlis helyzete kapcsan
érintett szakemberek és szervezetek minél szélesebb skalajat lefedjem, ezen
kiviil iigyeltem az aktualitds kérdésére is. E torekvések mentén az alabbi
mintan végeztem az elemzést.

Ha az oktatési rendszerek sikerességérol és hatékonysagardl beszéliink,
nem kertilhetjiik ki a jol ismert nemzetkozi felmérések eredményeit, melyek
a tanulok teljesitményének standardizalt mérésével képet adnak egy adott
korosztaly tudasarol a mért teriileteken, valamin Osszehasonlithatésagot
biztositanak az egyes orszagok didkjai kozott. Az OECD (Organisation for
Economic Co-operation and Development, vagyis Gazdasagi Egytittmiiko-
dés ¢és Fejlesztés Szervezet) 2000 6ta minden harmadik évben megrende-
zett PISA mérése mintavétel alapjan torténd, monitorozé felméréssorozat,
melynek keretein beliil a 15 éves didkok matematikai, természettudomanyi
¢s szovegértési feladatok megoldasaval adnak szamot tudasukrol. A feladat-
sorokat egy, a résztvevok gazdasagi, kulturalis €s szocialis hatterére rala-
tast biztositd hattérkérddiv is kiegésziti. A felmérésben valamennyi OECD
orszag részt vesz, valamint idordl idére szamos partnergazdasag és —orszag
is.* gy a vizsgalt minta egyik eleméiil a 2015. évi PISA mérésrél késziilt
Osszefoglalo jelentés® szolgélt, melyet az Oktatasi Hivatal adott kozzé.

Az OECD mellett az IEA (International Association for the Evaluation of
Education Achievement — Tanul6i Teljesitmények Vizsgalatdnak Nemzetkozi
Tarsasaga) altal szervezet nemzetkozi felméréseket sem érdemes figyelmen
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kiviil hagyni. A PIRLS-vizsgalat (Progress in International Reading Literacy
Study) a 4. osztalyos didkok szovegértését méri minden 6tddik évben, mig a
TIMSS-vizsgalat (Trends in International Mathematics and Science Study)
a 4. és 8. osztalyos didkok matematikai €s természettudoményos teljesitmé-
nyét méri négyévenként.® Mindkét mérés legfrissebb 6sszefoglalo jelentését
beemeltem a mintdba, ami PIRLS esetében a 2016. évi, TIMSS-nél pedig a
2015. évi mérési eredményeket és azok tanulsagait 6sszegzi.

Bar a két vilagszervezet altal jegyzett mérések vizsgalt teriiletei meg-
egyeznek, céljaik és modszertanuk némileg eltér egymastol. Mig az
IEA mérései (PIRLS és TIMSS) pedagogiai szempontok alapjan lattak nap-
vilagot, addig az OECD PISA-projektje inkabb gazdasagi megfontolasbol
keriilt kialakitasra. Igy el6bbi inkdbb az elsajatitott tananyagot hivatott
mérni, utobbi pedig inkabb a tudas alkalmazasanak képességét.” Igy a tesz-
teken elért eredmények 1ényegében mast és mast mutatnak meg, am a teljes
kép ismeretéhez minden aspektusra sziikség van.

A nemzetkozi teszteredmények és azok értelmezésének és értékelésének
ismeretében ugy vélem, érdemes mas nézOpontnak is teret adni, és a gazda-
sag egyik fontos szerepléjének allaspontjat is megismerni. Epp ezért keriilt
be a mintdba a Magyar Nemzeti Bank (MNB) altal jegyzett Versenyképes-
ségi program 330 pontban cimi jelentés, ami 12 teriileten 330 javaslatot
fogalmaz meg a fenntarthat6 gazdasagi felzarkdzas érdekében. A jegybank
els6dleges feladata mellett a versenyképesség erdsitésében is elkotelezett:
a Kormany 2015-0s felkérésére a bank a rendelkezésére allo szaktudassal
tdmogatja az orszag sikeres felzarkozasat és versenyképességének nove-
1ését, melyhez hozza tartozik az emberi eréforrds mindségének ndvelé-
sére valo torekvés is. A kiadvany részletesen taglalja azokat az intézkedési
javaslatokat, melyek hozzajarulhatnak az orszag gazdasagi novekedéséhez,
felzarkozasahoz®, igy a magyar koz- és felsoktatas fejlesztendd teriileteit
¢és részletesen attekinti. A pontokba szedett, gyakorlatorientalt akcidterv
véleményem szerint igen célzottan és széles koriien igyekszik lefedni az
oktatasi rendszer lehetséges fejlesztési pontjait és iranyait.

A fent sorolt dokumentumok feldolgozasat kvetden kddoltam azok tar-
talmat. Rogzitettem az egyes dokumentumok altal megfogalmazott, a rend-
szerre vonatkozd hianyossagokat, fejlesztendd teriileteket, megoldando
feladatokat, majd a hasonlé vagy azonos tartalmuakat egy csoportba ren-
deztem. Ugy véltem, ha a kiilonbzé fokuszu és hatterti anyagok megéllapi-
tasai kozott atfedés, egyezés figyelhetdé meg, ugy azok érdemesek lehetnek
a tovabbi megfontolasra, és kezelhetjiik tgy 6ket, mint a szélesebb szak-
értdi kor véleménye szerint is megoldand6 feladatokat. Tanulmanyomban
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igy azokra a megallapitasokra fokuszaltam, melyekben a mintaul szolgalt
dokumentumok egyetértést mutattak.

3. Fobb kihivasok az elemzett forrasok alapjan

Az altalam elemzett forrasok lényegében egybehangzoan teszik le vok-
sukat az esélyegyenldség fontossaga mellett, és mutatnak ra egyuttal arra,
hogy a magyar oktatasi rendszerben ez jelenleg nem tud sikeresen meg-
valosulni. Esélyegyenléség alatt értem azt, hogy a didkoknak lakohelytdl,
nemtdl, gazdasagi és tarsadalmi hatteriiktdl fliggetleniil ugyanolyan esélyiik
legyen tanulni és jo eredményt elérni. Az iskolanak tehat ki kellene tud-
nia simitani azokat az egyenldtlenségeket, melyeket a gyerekek otthonrol
hoznak. Tudvalevd, hogy ebben vilagszinten élenjar példaul Finnorszag’
— ahol a didkok szocio-6konomiai hatterébdl ad6do teljesitménykiilonbség
tovabbra is joval az OECD atlag alatt van'’— igy lehet el6ttiink kivalo hivat-
kozasi alapul szolgal6 példa.

Sajnos a magyar oktatdsi szisztéma tehat nem tudja megfeleld mér-
tékben csokkenteni a didkok csaladi hatterébdl és gazdasagi helyzetébdl
adodo kiilonbségeket. A PISA legfrissebb dsszefoglald jelentése szerint'!
Magyarorszagon a csaladi hattér teljesitményre gyakorolt hatdsa magasabb
az OECD éatlaganal, a természettudoményos eredmények szorasanak tobb
mint egy6todét magyardzza — ami sajnos negativ értelemben véve figyel-
met érdemel. Osszecsengenek ezzel a 2016. évi PIRLS mérés dsszefoglald
jelentésében'? megfogalmazott konkliziok és a TIMSS mérés legutobbi
Osszefoglalo jelentésének'® megallapitasa is, miszerint a nyolcadik oszta-
lyosok mérése esetében a matematika atlageredmények kozotti kiilonbség a
szegényebb illetve tehetdsebb csaladbol érkezd didkok teljesitménye kozott
messze meghaladja az atlagos értéket. Fontos megemliteni a magyar isko-
lakra jellemz6 a szelektivitast is'4, ugyanis a 2015. évi PISA mérés ered-
ményein is megfigyelhetd, hogy a tanulok teljesitménye az iskolakon beliil
homogénebb az OECD-atlagnal, de az egyes iskolak kozti kiilonbségek
mar joval nagyobbak. Megjelennek tehat az iskoldk kozti szociokulturalis
kiilonbségek, melyek a tanulok kozotti teljesitménykiilonbségeket magya-
razzék. Esélyegyenldségi szempontbol talan kevésbé szerencsés az a meg-
figyelés, miszerint a gimndziumok tanuldi nagysagrendekkel kedvezdbb
szociokulturalis hattérbdl kertilnek ki, mint a szakkozépiskolds didkok.
Ugyanez a kiilonbség pedig hasonlé nagysagrendben van jelen a szakko-
zépiskolak és a szakiskolak didkjai kozott is."”” Jo példaként szolgalhat a
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témaban Lengyelorszag: alig tobb mint tiz év leforgésa alatt 50 pontot javult
a didkok PISA eredménye matematikdbol, és mind iskolaelhagyds, mind
felsofoku végzettség tekintetében jobb mutatokkal bir Magyarorszagnal.
Mindez koszonhetd a kdzoktatas fejlesztési programjanak, melynek fontos
pillére volt az iskolai szelekcié megsziintetése az 1990-es évek végén. '

A masik fontos feladatkor, melyet az altalam vizsgalt forrasok megfo-
galmaznak az oktatési rendszerrel szemben a jovObeli munkaerdpiaci elva-
rasokra vonatkozik. Az iskolarendszer ugyanis naprakész, alkalmazhato
tudassal kell, hogy felvértezze tanuloit, mire azok elhagyjak az iskolapadot.
Napjainkban kiilondsen igaz azonban, hogy a technoldgia dinamikus fej-
16désének koszonhetden a munkaerdpiac és annak igényei az eddigieknél
sokkal gyorsabban valtoznak, alakulnak at. Epp ezért ma minden eddigi-
nél nehezebb eldrejelzéseket vazolni arra vonatkozoélag, hogy a didkok-
nak milyen targyi tudasra lesz majd sziikségiik kés6bb, a munkaerdpiacra
Iépve. A napjainkban is zajl6 kognitiv forradalomnak koszonhet6en a tudas
fogalma némileg atértékelddott, igy az elvarasok is megvaltoztak, és a hang-
suly inkabb az olyan készségekre helyezddott at, mint a kreativitas, onfej-
lesztés képessége, a tanulds készsége, egyiittmitkodés, infokommunikacios
készségek vagy problémamegoldas.!”” Utobbi fontossagat hangsulyozza,
hogy az OECD PISA mérése mar harom alkalommal (2003-ban, 2012-ben
¢s 2015-ben) foglalkozott a kérdéssel, vizsgalva a didkok komplex, kreativ
¢s kollaborativ problémamegoldé képességét, valamint a vonatkoz6 szak-
irodalom tobb izben is a XXI. szazad legfontosabb készségei kozé sorolta.'®
Elvégre ezek birtokéban feladatok sokkal szélesebb korében vagyunk képe-
sek helytallni, és alkalmazkodni tudunk az 0j munkakdrnyezet 4ltal felal-
litott elvarasokhoz. Lényegében ezeket, illetve a felsoroltakhoz igen kozel
all6é kompetencidkat hivatott mérni a PISA vizsgélat is, elismerve és hirdetve
ezzel az Gjtipusu tudas fontossagat. Ha gorcso ala vessziik a PISA eredmé-
nyek alakuladsat és az dsszefoglalo jelentés megallapitasait, 1athatjuk, hogy
a meglévo tudas alkalmazésa terén van még hova fejlédniiik didkjainknak a
tobbi vizsgalt orszaghoz képest. Mindezek fényében nem meglepd, hogy az
MNB versenyképességi programja'’® is kiemelt figyelemmel kezeli a kész-
ségfejlesztésre koncentrald oktatas fontossagat mar az alapfoku intézmé-
nyekt6l kezdédéen. Mindehhez szorosan kapcsolodik az az MNB? altal
is megfogalmazott probléma, miszerint bar a magyar didkok megfeleléen
képesek elsajatitani a szlikséges tananyagot, de kevésbé képesek azt a gya-
korlatban, valds életbdl vett példak esetében alkalmazni. Ezt tdmasztja ala
az a szinte ellentétes tendencia is, amelyet a PISA illetve a PIRLS és TIMSS
tesztek eredményeire pillantva lathatunk.
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A forrasok feldolgozasa sordn is kidertilt, sajnos megkérddjelezhetetlen-
nek tlinik a tény, miszerint a matematikaoktatassal és -tanuldssal is komoly
gondok vannak Magyarorszagon. Csap6?' egyenesen a magyar kdzoktatas
leggyengébb teriileteként emliti, ami a didkok teljesitményének alakuldsat
latva talan nem is olyan meglepd. A matematika az egyetlen olyan tantargy,
ami a teljes kdzoktatasban, tehat annak mind a 12 évfolyaman egységes név
alatt, egységes tantervet hasznalva kiséri végig a didkokat, téve mindezt
viszonylag magas draszamban. Mindennek ismeretében még aggasztobb a
tény, hogy a didkok hadilabon éllnak a tantarggyal, holott alapvetd Ossze-
fiiggéseinek ismerete nélkiilozhetetlen mind a hétkdznapi €let soran, mind
pedig a kdzépfoku oktatasban, legyen sz6 akar szakképzésrol, akar érettségi
vizsgardl.”> Mindezek ismeretében talan nem meglepd, hogy hazankban
nemzetkozi szinten az egyik legkedvezdtlenebb a matematika irdnti érdek-
16dés ¢és a targy tanuldsanak élvezetét jelz6 mutatd értéke, holott e ténye-
z6k nyilvanvaloan befolyasoljak a didkok eredményességét.® A nemzet-
kozi mérések eredményeit attekintve is lathatjuk a problémat*, és az MNB
jelentésében fel is hivja a figyelmiinket ennek szélesebb kori hatasaira is.
Magyarorszadgon viszonylag alacsony a redl teriileteken felséfoku végzett-
séget szerzettek aranya, elmarad mind az Eur6pai Unid, mind pedig a viseg-
radi orszagok atlagatol. Igaz ez foként a matematika és a természettudoma-
nyok teriiletén, az IKT teriileten végzett frissdiplomasok mar felzarkoznak
a régios atlaghoz. A mérések eredményei is alatdmasztjak az allitast, misze-
rint a tananyag elsajatitdsaval kevésbé van probléma (Id. TIMSS és PIRLS
eredmények), &m azok gyakorlati alkalmazasaval mar nem boldogulnak a
gyerekek (PISA teszteken nyujtott teljesitmény).” A természettudomanyos
végzettségll és jartassagi munkavallalok utdnpotlasara pedig nagy sziikség
lenne, hiszen az innovacios tevékenység jelentds hanyada az 6 keziik altal
sziiletik — f0ként ha vetiink egy pillantast a digitalizacioval és automatizaci-
oval kapcsolatos trendek alakulasara. Persze ahhoz, hogy a természettudo-
manyos felséfoku végzettségiiek aranyat novelni tudjuk, sziikség van a reél
targyak oktatasi szinvonalanak novelésére mar a kozoktatasban is.*

Az oktatasi rendszer sikeressége ¢s hatékony miikddése természetesen
nem fliggetlen a benne dolgozo6 pedagdgusoktol, a rajuk vonatkoz6 megalla-
pitasok pedig szintén egybehangzdak a feldolgozott forradsokban. A magyar
pedagdgustarsadalom atlagéletkorat tekintve iddsebb az atlagosnal (Szinga-
purban példaul a tanarok kb. egyharmada kevesebb, mint 6t éve tanit)?’, ami
kivaloéan jelzi a szakmai utanpodtlas hianyat. A tendencia megvaltoztatasa
érdekében sziikség lenne a tanari palya vonzobba tételére, hiszen nyilvan
oka van annak, hogy elmarad a palyakezdd pedagogusok hivatalba 1épése.
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Tudvalevd, hogy Magyarorszagon a tanari palya anyagi megbecsiiltségén
lenne mit javitani.”® A tanari fizetések jelenleg jelent6sen elmaradnak mas,
felsdfoku végzettséggel betdlthetd poziciokban megszerezhetd jovedelem-
szinttdl, ami szamos negativ kovetkezménnyel jar. A mdas szektorokban
bekovetkezett béremelési hullim pedig a mar pedagogusként tevékenykedd
munkavallalokra is hatdssal van, elszivo erejével tovabb tizedeli a tandrok
szamat. A tandri 1étszam ndvelése e koriilmények mellett nem egyszerii
feladat, pedig elengedhetetlen lenne az oktatds eredményességének javu-
lasa érdekében.” Emellett a pedagdégusok szamara biztositand6 rendszeres
tovabbképzésekrdl sem lenne szabad megfeledkezni, hiszen elengedhetetlen
lenne a szakmai megujulés, az 0j ismeretek megszerzése és alkalmazasa.
A TIMSS 2016-o0s 0sszefoglalé jelentésébol* is kideriil, hogy Magyarorsza-
gon a matematika-, és a természettudomany-tanarok a nemzetkozi atlagnal
joval kisebb aranyban vettek részt szakmai tovabbképzéseken, €s ugyanez
igaz a negyedik osztalyos tanitokra is a PIRLS jelentés megallapitasai’!
alapjan. Ezzel egyidejiileg az atlagosnal jelentésen nagyobbnak érzik azokat
az adminisztrativ feladatokat és terheket, melyeket a tanitéi munka mellett
elvarnak toliikk. Emellett a munkafeltételeiket és a tanitashoz sziikséges esz-
kozeik meglétét és mindségét is joval rosszabbnak érzik, mint az 4tlag.

Az eddigiekben tobbszor szo esett a tudas és az innovaciok jelentdsé-
gérdl, a redl tertileteken vald jartassag jelentdségérdl és mindehhez kap-
csoldddan a digitalis ismeretek fontossagardl. Az MNB versenyképességi
programja*? szerint ma a magyarorszagi fiatalok digitalis készségei nem
érik el sem az Eurdpai Unio, sem pedig a régi6 atlagat. Ez az adat meg-
lehetdsen aggasztd, elvégre megfeleld digitalis ismeretek nélkiil jelentds
hatranyra tesziink szert a XXI. szdzadban az élet szinte minden teriiletén.*
A PISA felmérés 2012-ben kiemelten foglalkozott a digitalis kompetenci-
akkal, ahol az OECD orszagok listajaban a legrosszabbak kozott végeztek
tanuloink. A 2015. évi PISA vizsgalat sordn a digitalis készségek mar nem
kiemelt teriiletként jelent meg, hanem a felmérés eszkozeiként, ugyanis
minden vizsgalt teriilet kérdéseit szamitogép segitségével kellett megol-
dani. A koriilmények ismeretében ez részben magyarazatot is adhat a 2015.
évi gyenge teljesitményiinknek.** Lathato tehat, hogy a digitalis készségek
fejlesztése is olyan teriilet, mely fejlesztésért kialt. A digitalis kompeten-
cidk fejlédése, fejlesztése persze nem torténhet meg magatol. Sziikség van
arra, hogy a diakok talalkozzanak ezekkel az eszkdzokkel — idedlis esetben
mind otthon, mind pedig az iskoldban —, megtanuljdk hasznalni azokat.
Ezen a ponton ismét kell utalni az iskola szerepére az esélyegyenlOség
megteremtésében, hiszen Magyarorszagon nem minden csalad engedheti
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meg maganak a digitalis eszk6zok hasznalatat, valamint az otthoni inter-
netelérést. Igy talan az iskolai eszkozpark kialakitasara és hozzaférhetdvé
tételére még nagyobb hangsulyt kellene fektetni annak érdekében, hogy
valoban minden didknak lehetdsége legyen megismerni azok hasznalatat.
Az infrastrukturalis felszereltség mellett persze nem kevésbé hangsulyos
a digitalis tananyagok fejlesztése sem. Ugyanakkor e téren nem elha-
nyagolhat6 tényez6 a tanari kar hozzaallasa és attitlidje az IKT kapcsan.
Magyarorszagon ugyanis a tanerdk jelentds része — leginkabb azok, akik
nem tekinti a hétkoznapjaik szerves részének az infokommunikacids esz-
kozoket — nem integraljak az oktatéi munkaba ezeket. Mivel nem gyakorlo
felhasznaldk, bizonytalanok sajat tudasukban, és nincsenek megfelelden
felkésziilve erre a teriiletre.”> Sokan feleslegesnek tartjak ezeket az esz-
kozoket®, ezért nehezen l1épnek tul a hagyomany eszkdzok hasznalatan
(tabla, kréta, konyvek).*” Példamutatas hijan pedig a didkoknak még nehe-
zebb a didkokat megismertetni a technoldgidval, foként azokat, akiknek az
iskolan kiviil nincs lehetdségiik az eszkdzhasznalatra.

Komoly megoldand6 problémat jelent Magyarorszagon a korai, végzett-
ség nélkiili iskolaelhagyas jelensége is, ugyanis ennek mértéke jelenleg
majdhogynem eléri a régios atlag kétszeresét. Ez egyrészt jelzi az oktatési
rendszer nem kielégitd miikodését, hiszen az iskolak nem képesek tanu-
l6ikat megfelelden motivalni €s felkésziteni a felsdbb évfolyamok elvara-
saira. Masrészt komoly terhet r6 mind az érintett fiatalokra, mind pedig
a gazdasagra, hiszen szakképesités vagy kozépfoku végzettség hianyaban
egyre kevésbé foglalkoztathatd barki — foként a tudasalapu tarsadalom felé
vezetd uton. A végzettség nélkiili iskolaelhagyok késdbbi, felndttoktatasban
torténd képzése sem megoldott jelenleg, igy a problémat inkdbb preven-
tiv modon lenne célszerii kezelni. Erdekes adat, hogy hazankban a 2000-
es évek elején az Eurdpai Unid atlaganal jobb eredményt tudott felmutatni
lemorzsolddas terén, &m a csokkend tendencia 2010-ben megfordult — mig
az EU-atlag tovabb csokkent. Tehat egy pozitiv véltozas torpant meg ¢és
valtozott ellentétes iranyiva, ami 6nmagaban is aggodalomra adhat okot.*®
A vizsgalt nemzetkozi felmérések Osszefoglalo jelentéseiben nem esik sz6
errdl a problémakorrdl, ami — [évén tankoteles koru didkok teljesitménymé-
réseirdl van sz6 — taldn nem is meglepd. Nem szabad elfelejteni azonban,
hogy az Eurdpa 2020 stratégianak egyik kiemelt célja az iskolai lemorzso-
l6das csokkentése. Ennek értelmében a Bizottsag 10 szazalék ala javasolja
csokkenteni az iskolabol kimaradok ardnyat a tagorszagokban, hiszen ez az
Eurdpai Bizottsag allaspontja szerint is kulcsfontossagli lenne a fenntart-
hato fejlodés érdekében.*
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Végiil, de semmiképpen sem utolsosorban az idegennyelv-oktatds fon-
tossagara térnék ki, ami az elemzett forrasok koziil az MNB versenyké-
pességi programjaban* kapott hangstlyos szerepet. Mivel a nemzetkozi
mérések fokuszaba nem keriilhetett ez a kérdéskor, ezek a jelentések nem
tartalmaznak a témara vonatkozé megallapitasokat. Az MNB kiadvanya*!
szerint Eurdpai Unids viszonylatban a magyar lakossag idegennyelv-tudasa
a legalacsonyabbak kozott van, ami egyfeldl csokkenti a munkavallalok
lehetdségeit mind itthon, mind pedig kiilf6ldon, masrészrél a gazdasdgnak
sem tesz jot. Elvégre a nemzetkozi tudascseréhez, az innovacid alapjaul
szolgald tudoméanyos tjdonsagok megismeréséhez sziikség van legalabb
egy vilagnyelv magabiztos ismeretére.* A nyelvtudas alapjait az iskolaban
toltott évek sordn érdemes magunkba szivni, elvégre mind a munkaerdpia-
con, mind a felséfoku tanulmanyok soran eldnyt jelent mind a tudas, mind
pedig az azt igazol6 nyelvvizsga megléte.

4. Osszegzés

Kutatdsom soran igyekeztem feltarni, hogy jelenleg milyen kihivasokkal
kell szembenéznie a magyar kozoktatasnak, ehhez pedig a t¢éméhoz szoro-
san kapcsolodo jelentések megallapitasait vettem alapul.

Elmondhat6 talan, hogy az egyik legkomolyabb problémat az esély-
egyenldség megteremtésének nehézsége okozza, ugyanis az iskoldk amel-
lett, hogy nem tudjak megfeleléen csokkenteni a gyerekek szocidlis hatteré-
bdl adodo kiilonbségeket, szelektiv mivoltukkal is rderdsitenek a meglévd
helyzetre.

A munkaerdpiac jovObeni elvarasaira egyre nehezebb felkésziteni a dia-
kokat, elvégre a technologia rohamos fejlédésével nem lehet ilyen mdodon
1épést tartani. Epp ezért inkabb a kompetenciaalapu, készségorientalt tudas-
atadasra valo torekvés kellene, hogy legyen a 6 cél a kdzoktatas intézmé-
nyeiben.

Ehhez illeszkedik a redl tantargyak oktatdsanak és tanuldsanak problé-
maja, az idegennyelv oktatdsanak fejlesztése és a digitalis kompetencidk
erdsitése is. A mai, dinamikusan fejlédé technoldgiai kornyezetben ugyanis
sziikség van az innovacidra, amihez nem lehet nélkiilozni az alapvetd mate-
matikai Osszefliggések megértését és alkalmazasat, ugyanigy a természet-
tudomanyos ralatast sem. A digitalis eszk6zok hasznalata és legalabb egy
vilagnyelv magabiztos ismerete nélkiil pedig elképzelhetetlen hatranyba
kertil minden munkavallald, veliik pedig orszagos szinten a gazdasag is.
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Kiemelt problémat jelent hazdnkban a végzettség nélkiili iskolaelhagyok
magas aranya is, ami késébbi foglalkoztathatésdgukat sodorja veszélybe.
Egyrészt hangsulyt kellene fektetni a megel6zésre, valamint a mar kialakult
helyzet kezelésére is.

Természetesen nem lehet elmenni sz6 nélkiil a pedagoguspalya vonzobba
tétele mellett sem, hiszen a megfeleld szinvonalu és mennyiségli utanpot-
lasra a szakmanak egyre nagyobb sziiksége van. Mind a bérkérdés, mind a
jelenlegi munkaterheltség olyan tényezdk, melyek kezelése és megoldasa
nélkiil sajnos nem tlinik visszafordithatonak a napjainkban tapasztalhato
tendencia, ami a pedagogusok palyaelhagyasat és a frissen végzett palyara
1épdknek radikalis csokkenését mutatja.
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